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RESUMEN

El objetivo de este articulo es partir de los errores encontrados en las pruebas propuestas en los examenes certificativos de ELE en la ensefianza secundaria de Camerun para
analizar su posible impacto en la apreciacion cualitativa de los resultados obtenidos, los comportamientos observables en la sociedad y la politica global de la educacion del
pals. Desde un propdésito metodologico ecléctico que integra el analisis de datos, la teorfa del texto y la docimologfa critica, resulta que algunas pruebas (mas de 50%) que se
proponen a los dicentes desde casi veinte afios no se adecudan a los criterios de validez, objetividad, fidelidad, pertinencia, equilibrio, equidad, especificidad, discriminacion,
tiempo, longitud y de eficacia, debido a su inadecuacion a las metodologias vigentes, su inexactitud en la redaccion y la formulacion de preguntas, su subjetividady su futilidad.
PALABRAS CLAVE: errores docimolégicos, glotodiddctica, ELE en Camerun, docimologfa crftica

INADEQUACY, INACCURACY, SUBJECTIVITY AND FUTILITY: THE DOCIMOLOGICAL ERRORS IN SPANISH / FL CERTIFICATION EXAMS IN SECONDARY SCHOOLS IN CAMEROON

The aim of this paper is to start from the errors found in the tests proposed in the examinations for the Spanish as a Foreign Language certification exams in secondary education
in Cameroon in order to analyse their possible impact on the qualitative assessment of the results obtained, the behaviour observable in society and the country's overall
education policy. From an eclectic methodological approach that integrates data analysis, text theory and critical docimology, it emerges that certain tests (more than 50%)
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proposed to students for almost twenty years do not meet the criteria of validity, objectivity, fidelity, relevance, balance, equity, specificity, discrimination, time, length and
effectiveness, due to their inadequacy with the methodologies in force, their inaccuracy in the wording and formulation of questions, their subjectivity and their futility.

Key woRrDs: docimological errors, glotodidactics, SFL in Cameroon, critical docimology

1. INTRODUCCION

| problema de los errores en las pruebas de los examenes

certificativos interesa a cualquier docente y a cualquier otro

actor de la educacion, en el momento que tienen una estrecha
relacion con la certificacion del alumno en fin de ciclo. Por estas
razones, el arte docimolégico, enfocado desde la 6ptica de los
errores, se convierte en un campo de investigacion extremadamente
interesante.

El proceso metodolégico del presente estudio se basara en la teorfa
del texto, es decir, en la manipulacion (lectura, comprension,
descomposicion / deconstruccion morfosintactica, gramatica,
semantica, etc.) del componente de la gramatica del corpus textual
compuesto de treinta pruebas extrafdas de los exdmenes
certificativos de los veinte ultimos anos. Intentaremos examinar las
Irregularidades internas a su estructura formal-intensional 0 a su co-
texto —siguiendo los modelos de andlisis textual de Janos Petofi-
(Miranda, 1987).

Es menester precisar que el estudio del espafiol como lengua
espafnola en Camerun, en especial desde una perspectiva de sus
practicasy su /moaus operandl, es una cuestion que hasido objeto de
varios trabajos cientificos. Por ejemplo, los trabajos de Onomo-Abena
(2014)y Kem-Mekah Kadzue (2014; 2016) presentan su génesis, sus
métodos y retos en un contexto cada vez mas creciente del numero
de aprendices. En 2019, Essome Lele y Hatolong Boho se inspiran en
el contexto socioeducativo para proponer estrategias enddégenas que
faciliten la competencia comunicativa de alumnos de zonas rurales.
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Que sepamos, ningun estudio examina los errores en las evaluaciones
del espafnol/LE en los exdamenes certificativos de la ensefanza
secundaria de Camerun.,

La indagacion se compone de dos principales articulaciones. Una
tedrica y otra practica. En un primer momento, se aclararan los
conceptos de docimologia y la matriz de errores en que se apoyaran
los analisis. En segunda instancia, se analizara el corpus antes de
concluir con unas propuestas para reducir los errores en las
evaluaciones certificativas.

2. DEL PREAMBULO NOCIONAL

Tratamos de presentar el concepto de docimologfa, los tipos de
errores docimolégicos inspirados en los trabajos de Guilbert (1989) y
las normas que rigen sus practicas durante las evaluaciones
(formativas y certificativas).

2.1. DE LA DOCIMOLOGIA

El proceso de ensefanza-aprendizaje encierra un marco conceptual
sumamente diversificado. De esos conceptos, se destaca la
docimologia. Es un término acufiado por el pedagogo Henri Piéron en
1929. Del griego dochimos (prueba) y /ogia (Ciencia), remite
trivialmente a la ciencia de los examenes. De modo general, se define
como la rama de la pedagogfa que se enfoca en el estudio de las
evaluaciones o de los examenes. En efecto, del mismo modo que se
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entiende por didactica el arte de bien ensefnar, también se concibe la
docimologfa como el arte de bien evaluar.

Si bien al principio el concepto de docimologia resultaba extrafio
como disciplina, Laugier, Piéron, Toulouse y Weinberg (2007) han ido
vulgarizando su uso, adaptandolo al estudio sistematico de los
procesos de evaluacién con el fin de proporcionar métodos que
permitan que la prueba de examen sea eficiente. En este sentido, 10s
estudios docimolégicos toman en consideracion los métodos de
evaluacién de lo transmitido y del rendimiento escolar a partir de la
prueba de evaluacion, considerada, en este caso, como instrumento
de medida o de verificacion.

Si'los conceptos de evaluacion y examen vienen evocados de modo
repetitivo, es importante aclararlos dado que son relacionados —
desde el prisma teorico y practico- y tienen mayor relevancia a final
de una sesion de ensefianza-aprendizaje. Asf pues, consideramos la
evaluacion como el proceso mediante el cual se verifica el
conocimiento transmitido a los aprendices, ya sea al principio, en el
transcurso o al final del acto didactico’, para informarse y tomar
decisiones relativas a los objetivos del proceso de ensefianza-
aprendizaje. En palabras de Puig Soler, es “un término amplio que
implica un proceso de recogida de informacion sobre los
conocimientos y actuaciones de los aprendientes con el fin de tomar
decisiones” (2008: 84).

Por mucho que exista una tipologia muy variada de evaluaciones, nos
centraremos en esta reflexion en la evaluacion sumativa y/o
certificativa, esto es, aquella que se hace a final de un ciclo de

' Tal como viene segmentada, podemos resumir los tipos de evaluacion en funcién
del momento en que se lleva al cabo: diagnostica (al principio del proceso),
formativa (en el transcurso del proceso) y sumativa (a final del proceso).
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formacion y que desemboca en la obtenciéon de una certificacion
(titulo, diploma, certificado, atestacion, etc.). Para ello, es necesario
cuestionar el concepto de examen, mediante el cual se mide una
evaluacion. En efecto, si bien se puede considerar como sinénimos los
términos evaluacion y examen en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, cabe puntualizar que discrepan en ciertos puntos, en
virtud de algunos rasgos especificos. Por nuestra cuenta, queremos
precisar que la evaluacion abarca al examen, por lo que el examen es
un medio sumamente practico para alcanzar una evaluacion. En este
sentido, la concepcién de Vazquez resulta muy sintética cuando
considera la evaluacion “como producto disparador de procesos, es
decir, una serie de decisiones y medidas que desembocan en un
certificado, llevado a la prdctica a través de un instrumento llamado
examen” (2008: 45). Tal como se presenta, el examen, en cuanto
instrumento, no es nada mas que la prueba mediante la cual se lleva
a cabo una evaluacion.

Para una aproximacion mucho mas amplia de la nocion de examen,
sobre todo en relaciéon con la evaluaciéon certificativa —en la que
prestamos especial atencion en el marco de esta reflexion—, nos
valemos de la concepciéon de Prati (2007). En efecto, para este
estudioso, el examen de una evaluacion certificativa implica tres
principales participantes: los aprendices, los docentes y la sociedad,
cuyas concepciones se declinan en las palabras siguientes:

Para los estudiantes, el examen es una prueba en dos sentidos: por una parte,
pone a prueba las habilidades lingufsticas porque practican o ensayan su
capacidad en acciones que usaran en el futuro (laboral, académico y personal)
y, por otra parte, da testimonio al demostrar a otros lo que han aprendido. Para
los docentes, examen es evaluacion, recoge evidencias para tomar decisiones;
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evidencias que pueden tener efectos directos sobre la ensefanza y poner en
marcha la investigacion. Para la sociedad (instituciones de ensefanza y
organismos sociales), examen es certificacion, es decir, un documento sellado
gue es necesario como habilitacion para actuar en el mundo real, que aporta,
ademads, prestigio y presencia institucional (Prati, 2007: 12).

Dicho de otra forma, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, si bien
la practica de evaluacion puede intervenir en varios periodos en su
transcurso, la evaluacion certificativa resulta tener mayor relevancia
para quienes estén implicados en el examen certificativo. Esto se debe
al hecho de que cada sistema educativo se sirve de las estadisticas que
proporcionan los examenes certificativos no sélo para conocer el
perfil de sus aprendices a final de un ciclo de formacion, sino que
también permiten a los docentes mejorar su docencia y a la sociedad
obtener nuevos recursos humanos para el mundo laboral. A
continuacion, nos centramos en la implicacion del docente en las
pruebas de examenes escritos.

Para ello, cabe senalar que, en el sistema educativo camerunés, la
prueba de espafiol como lengua extranjera estriba —hasta aqui- en
una modalidad escrita, constituida tanto de preguntas libres,
abiertas, cerradas, de redaccion, como de preguntas de eleccion
multiple’. En este sentido, en los Gltimos afnos, nuestra observacion es
que la formulacion de aquellas preguntas pone de manifiesto ciertos
errores docimoloégicos dignos de interés didactico.

En efecto, gran cantidad de errores cometidos por el profesorado se
ha ido observando en las pruebas de exdmenes certificativos del ELE
en Camerun durante la presente década; de alli, la meta de esta
reflexion. De modo general, son errores docimolégicos las sefias

2 Véase el trabajo de Jean-Jacques Guilbert (1989:230-231) quien propone una
tipologfa muy densa de los tipos de preguntas que conlleva un examen, cada una
€on sus principales caracterfsticas.

© GISLAIN ARNAUD ESSOME LELE / FRANCK ROSTOV TSAMO DONGMO

negativas que se deslizan con frecuencia en las pruebas de exameny
que, por lo tanto, negativan y/o alteran su calidad.

Existe una tipologia variada de errores docimol6gicos, pero tomamos
como marco referencial la taxonomia propuesta por Guilbert (1989)
que, a nuestro parecer, es llamativa, abarcadoray, por lo tanto, mas
completa. Para él, los errores docimol6gicos son considerados como
defectos de evaluacion. Esto es, surgen del hecho de que “el analisis
de los examenes utilizados con mayor frecuencia demuestra que en
muchas ocasiones las preguntas planteadas son ambiguas, poco
claras, discutibles, esotéricas o futiles” (1989: 225). En Guia
pedagogica para el personal de salud, propone seis categorfas de
errores entre las cuales la futilidad, la inexactitud, la ambigtedad, el
conservadurismo, el desajuste y el subjetivismo (Guilbert, 1989).

De lo que precede, resulta claro que nuestra reflexion se propone
llevar a cabo una docimologfa critica o, mejor dicho, una
metaevaluacion (Scriven, 1960 y Garcfa Sanchez, 2009) de los
examenes certificativos. Para ello, sera preciso echar un vistazo sobre
los patrones didacticos que rigen lo docimolégico del ELE en la
secundaria en Camerun.,

2.2. NORMAS DOCIMOLOGICAS /N VITRO EN LA ENSENANZA DEL
ESPANOL/LE EN LA SECUNDARIA DE CAMERUN

Como las nociones de docimologfa y de evaluacion han sido
clarificadas, es menester, ahora, presentar las leyes que rigen los actos
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docimolégicos del E/LE en la ensefianza secundaria general de
Camerun.

Los actos docimol6gicos en general y los de los examenes en
Camerun estan sometidos a unas norman que orientan vy
reglamentan cobmo se debe evaluar y qué tomar en cuenta. En
primera instancia, se destacan los programas que son documentos
relevantes para la dosis de contenidos de dichas evaluaciones, pero
en el nivel formal, otros documentos estan adjuntos a dichos
programas e indican la estructura de cada prueba certificativa, sus
diferentes apartadosy los tipos de actividades que se deben o pueden
proponer. Las evaluaciones que no se conforman con esas normas
encierran lo que, desde el inicio, denominamos “errores
docimolégicos”.

Precisemos que desde el ano 2000, el sistema ha conocido dos
principales enfoques pedagoégicos: el enfoque pedagdgico por 1os
objetivos (EPO) vy, a partir del ano lectivo 2016/2017, el enfoque por
las competencias con entradas a partir de las situaciones de vida
(EPC/ESV) entr6 en vigor en el tercer curso de bachillerato o primer
ano de estudio del espanol como lengua extranjera en el pafs. Un afio
después, fue experimentado por primera vez en el examen
certificativo BEPC’.

Con el enfoque por los objetivos, tres documentos administrativos
reglamentan los examenes certificativos a saber:

*EI BEPC es el examen de fin del primer ciclo de la ensefianza secundaria general de
Camerun. Lo podemos también llamar “Bachillerato elemental”, pero en esta
investigacion, vamos a utilizar las denominaciones oficiales para guardar la
autenticidad de los términos dado que el intento de su traducciéon puede causar
incomprensiones. Pues, vamos a emplear a) “BEPC"” (Bachillerato elemental) para

- el "Arrété N° 111/MINEDUC/SG/IGP/DEXC/ du 09 avril 1997
portant organisation de I'examen du Brevet d'Etudes du Premier
Cycle”, para el BEPC ;

- el "Arrété N° 09/03/MINEDUC/SG/IGP/DEXC du 16 février 1996
relatif a la nature et a la définition des épreuves des Examens
Probatoires de I'Enseignement Secondaire Général”, para el
Probatoire;

-y, el "Arrété N° 08/C/26/MINEDUC/SG/ESP/ESTP” du 16 février
1996 définissant  les épreuves des Baccalauréats de
I'Enseignement Secondaire Général”, para el Baccalauréat.

Como lo hemos mencionado mas arriba, los primeros examenes
certificativos segun el enfoque por las competencias tienen lugar en
2018. Las estructuras oficiales que definen su presentacion vienen
promulgadas por los textos administrativos siguientes:

- "Arrété N° 26/18/MINESEC/IGE/DECC du 07 février 2018 Portant
définition des épreuves du Brevet d'Etudes du Premier Cycle”, para
el BEPC;

-y, por ultimo, “Arrété N° 147/20/MINESEC du 23 juin 2020 relatif
a la nature et a la définition des épreuves du Probatoire de
I'Enseignement Secondaire Général”, para el Probatoire.

Después de presentar el cuadro teérico y técnico que rige los
examenes certificativos oficiales del E/LE en la ensefianza secundaria

el examen de fin del primer ciclo o de fin del cuarto curso de bachillerato, b)
“"PROBATOIRE” (Probachillerato) para el examen de fin del sexto curso de
bachillerato y, por fin, “BACCALAUREAT” (Bachillerato) para el examen de fin del
segundo ciclo o de fin del séptimo curso de bachillerato.
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de Camerun, ahora es cuestion de analizar e interpretar el corpus de
estudio. Concretamente, se trata de resaltar algunos casos de errores
docimolégicos de las pruebas propuestas entre 2000y 2021.

3. ESTUDIO DE CASOS

Para garantizar la validez y la fiabilidad de un examen certificativo y,
asegurar, por el mismo canal, la validez y la fiabilidad de los resultados
obtenidos en términos de seleccion de los alumnos (por el proceso de
éxito/fracaso)y de garantia de buenas certificaciones, es urgente que
las pruebas que se proponen se adecuen a los criterios de validez,
objetividad, fidelidad, pertinencia, equilibrio, equidad, especificidad,
discriminacion, tiempo, longitud y de eficacia (Guilbert, 1989;
Espinoza, 2019). Son cualidades sin las cuales se hablarfa de error(es)
docimolégico(s).

El presente trabajo ofrece, desde una docimologia critica y la
manipulacion de textos, el estudio de las deficiencias en el proceso de
evaluacion certificativa de los alumnos de ELE en Camerun —como
marco geografico del estudio, pero con ramificaciones que superen
el mero espacio de Camerun—, a partir de un corpus extrafdo de los
examenes de los veinte Ultimos anos. La investigacion se circunscribe,
pues, en los examenes certificativos temporalmente enmarcados
entre los anos 2000 y 2021. Precisamente, se explota un corpus de
mas de 30 pruebas —de las cuales se encuentra sensiblemente mas de
una decena con errores (BEPC 2006, 2009, 2011, 2012, 2018, 2019,
2020, 2021; PB 2014, 2015, 2016, 2020, 2021y BACC 2007, 2014,
2015, entre otras)- correspondientes a los tres niveles en que

4 Fuente: Arrété N° 09/03/MINEDUC/SG/IGP/DEXC du 16 février 1996 relatif a la
nature et a la définition des épreuves des Examens Probatoires de I'Enseignement
Secondaire Général.
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intervienen los examenes certificativos (cuarto, sexto y séptimo cursos
de bachillerato).

3.1. ERRORES DE INADECUACION

Son los errores formales que se relacionan con el no respeto de la
metodologfa y los vicios de forma. En el primer caso, la estructura de
la prueba no se adecua a la metodologfa vigente (EPO para unasy EPC
para otras) mientras que, en el sequndo, las preguntas de evaluacion
0 su dosis no se adecuan al contenido de los programas oficiales.

Sirva de ilustrar, la estructura de las pruebas de espafiol de tipo EPO'y
EPC viene organizada de tal modo que el sujeto evaluado logre sus
objetivos 0 haga muestra de sus competencias partiendo de las
preguntas simples a las complejas. Ademas, las articulaciones tienen
una orden bien establecida, siendo la redaccién la ultima etapa de la
produccion de textos y de la prueba en su globalidad.

Desgraciadamente, de acuerdo con el sistema EPO, se observa una
Inversion de apartados en un 73,68% de pruebas del sexto curso de
bachillerato (2002, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013,
2014,2015,2016,2017,2018y2019). Los ejercicios de “redaccion”
0 de “produccion escrita” preceden la tarea de “traduccion”,
mientras que el texto oficial recomienda lo contrario®

También se puede observar esta inadecuacién en algunas pruebas del

enfoque por las competencias. Las partes de las pruebas de tipo EPC
del cuarto curso implementadas desde 2017 no respetan
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sistematicamente lo prescrito’. Enlorelativo a la comprension textual,
hemos podido notar ciertos desajustes en el BEPC2021 en el cual el
texto tiene diecinueve lineas mientras que el protocolo precisa que su
extension debe situarse entre 10y 15 lineas. Otros ejemplos dignos
de senalarse son el BEPC2009 (16 lineas), BEPC2011 (9 lineas) y el
BEPC2018 (17 lineas).

El principal problema de esa insuficiencia tiene que ver con el criterio
de equilibrio y longitud de la prueba que, cuando el texto es muy
largo, se supone que tiene un impacto considerable en su
descodificacion porque podria comportar un caudal Iéxico mas
elevado que el nivel escolar. Del mismo modo, si el flujo es débil que
la medida y bastante insuficiente, surge, otra vez, la problematica de
descodificacion. Cuanto mas un texto es corto y resumido, mas se
requiere mas habilidades para comprenderlo.

De igual modo, la cuarta pregunta de comprension textual del
BEPC2020 —"Saca del texto dos detalles que muestran la importancia
de la campanfa ‘Sin Contaminacion’ para el continente”— que, segun
prescribe el protocolo, deberfa ser semiabierta resulta cerrada.
Siguiendo el mismo orden de ideas, inspirandose en el texto Arrété N°
147/20/MINESEC DU 23 Juin 2020 relativo a la definicion de las
pruebas del sexto curso de bachillerato de la enseflanza secundaria
general, el primer apartado (recepciéon de textos) tiene cinco
preguntas entre las cuales cuatro cerradas y una abierta o de
expresion personal. Notamos que las pruebas de 2020y 2021 no se
conforman con las exigencias de estos requisitos metodolégicos:

. Comentario dirigido

1) ¢ Cudles son los dos fantasmas mencionados en el texto?

> Fuente: Arrété N° 26/18/MINESEC/IGE/DECC du 07 février 2018 portant définition
des épreuves du Brevet d'Etudes du Premier Cycle.

2) Para el autor, ;qué tipo de region es América Latina?

3) Enumere las cuatro causas por las que los jovenes del texto consumen la
droga.

4) Destaque el pasaje del texto que explica la violencia juvenil en América Latina.

5) Observamos que hay alumnos que consumen drogas, ¢qué soluciones
propone usted para erradicar la droga? Liste dos soluciones (PB2020).

En el precedente corpus, se observa que el evaluador propone cinco
preguntas entre las cuales las cuatro primeras (1, 2, 3 y 4) estan
cerradasy la ultima totalmente abierta (5).

. Comentario dirigido

1) ¢ Contra qué problema reaccionan los futbolistas, los artistas, los intelectuales
y los mandatarios en el texto?

2) Destaque del texto los sufrimientos de que son victimas los migrantes en Libia.

3) ;Coémo hareaccionado los presidentes de Africa Occidental contra los abusos
sobre los migrantes?

4) i Qué decision ha tomado Costa de Marfil para con sus migrantes? Proponga
dos otras soluciones para luchar contra la emigracién clandestina.

5) Segun usted, ¢cudles son las causas de la emigracion de los jovenes africanos
hacia Europa? (PB2021).

En este segundo y ultimo caso, los evaluadores proponen cinco
preguntas, entre las cuales tres cerradas (1, 2 y 3), la cuarta,
semiabierta (que requiere que el candidato busque elementos de
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respuestas en el texto y qué parte de estos para proponer una
produccion personal) y la quinta, abierta (que requiere la produccion
personal del alumno).

En lo que atafie a los vicios de forma, tomemos el caso del seqgundo
ejercicio de vocabulario del BEPC2021 cuya consigna es: “Da el
sinbnimo de las palabras subrayadas en el siguiente texto: El nene
duerme en la habitacién”. Para el nivel de estudio, a nuestro juicio, es
una consigna ambigua dado que los alumnos darfan como respuesta
el ftem “casa” que no es un sinbnimo de la palabra subrayada en el
gjercicio; “habitacion” siendo mds bien un hipénimo de “casa” (su
hiperénimo).

Resultarfa dificultoso para un alumno que sélo cumple con dos anos
de estudios del espafnol en un contexto de parcialidad territorial (en el
cual s6lo se habla la lengua durante las clases), proporcionar una de
las buenas respuestas que podria ser “dormitorio, alcoba o cuarto de
dormir”. Ademas, morfolégica y fonolégicamente, “habitacion” se
aproxima mas de la palabra francesa “habitation”, sinénimo de
“maison” (casa). Asimilamos este error a una especie de trampa
docimoldgica capaz de constituir una fuente de desmotivacion para
el alumno ya que inicia el gjercicio, mientras que se deberfa clasificar
los ejercicios segun el grado de dificultad, yendo de lo facil a lo
complicado o de lo menos confuso a lo mds confuso como indicado
anteriormente. Ademas, un sujeto psicolégicamente inmaduro
puede verse desmotivado a continuar el resto de la evaluacion y, asf
impactar su rendimiento global en el examen y dificultar el proceso
de cumplimiento de la evaluacion.

Otro caso muy flagrante de error de inadecuacion entre el programa
y el las pruebas de examen es el BEPC2019 en el que, ademas de los
varios errores gramatico-lexicales que incluye, propone un ejercicio
gue no figura en el programa oficial de espafiol/LE. En efecto, el
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segundo ejercicio de gramatica (Il.B.2.) versa sobre la “voz pasiva”
como podemos leer a continuacion:

2) Pasa a la voz pasiva las frases siguientes imitando el modelo.
Modelo: El albafil construye una casa — Una casa es construida por el albafiil.
a) Los vecinos narran la historia.

b) El chico come un bocadillo. (BEPC2019).

Desde la implementacion del sistema EPC en el cuarto curso, se
suprimié esa estructura de comunicacion del programa oficial. A
sabiendas de que, como atestiguan Wilkes y Bligh (1999), la
evaluacién consiste en determinar la medida en que los objetivos de
calidad, pertinencia y de adecuacion del programa han sido
alcanzados, proponer una nocibn que no aparece en el programa
oficial se asimilarfa, otra vez mas, a otra trampa docimolégica, lo que
puede tener como efecto inmediato la desmotivaciony el fracaso. Asl,
se postula la falta del criterio de pertinencia de Guilbert que supone
que las preguntas que se han enunciado no son conformes con los
objetivos programados mientras que dichos objetivos estan
catalogados en el programa oficial que funciona para el docente /
alumno como una biblia para el creyente cristiano.

3.2. ERRORES DE INEXACTITUD

Guilbert define la inexactitud como una serie de “errores tanto en la
redaccion de la pregunta como en su formulacion” (1989: 228). Son,
en nuestro caso, (a) los errores gramatico-lexicales o de redaccion y
(b) los errores estilisticos o de formulacion. Para aclarar estas
cuestiones, podrfamos tomar como ejemplo la traduccién (version)
del BEPC2019 con la siguiente consigna: “Pasa al francés a partir de
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‘El turismo es actualmente...’ hasta ’...puede contar un pafs 0 una
region’”. En la propia consigna, ya se nota una combinacion falseada
de las preposiciones “a... hasta”. La combinacion correcta serfa, mas
bien, “de... a"” o0 “desde... hasta”; la primera proposicién que marca
el principio mientras que la segunda, el final.

Ademas, el evaluador del BEPC2020 mezcla el tuteo y el uso de la
cortesfa en las consignas de la misma prueba. Por ejemplo, utiliza
“Elij@a” (Il. B. Gramatica) en vez de “Elige” para la sequnda persona
del singular del imperativo. El alumno que lee una prueba oficial en la
gue encuentra este tipo de error puede sentirse en una postura de
Inseguridad lo que puede afectar su rendimiento. La prueba del
examen debe ser el primer termémetro en el que se inspire el
candidato. Al comportar errores, puede desorientarle y llevarle a
tomar decisiones erroneas.

A diferencia de la evaluacion formativa o de control “cuya finalidad
es orientar al estudiante en el camino que le queda por recorrer para
alcanzar los objetivos educativos, valora el progreso y el rendimiento
del alumnoy permite ajustar las actividades de instruccion en funcion
de los avances” (Espinoza, 2019: 3) y de la cual el docente puede
remediar tomando medidas pedagogicas (Guilbert, 1989), la
evaluacion acumulativa o de certificacion, en cuanto a sf misma, tiene
como finalidad la “obtencion de un titulo y que se lleva a cabo al final
de un ciclo de ensefianza” (Espinoza, 2019: 2). En esta, ya no hay
posibilidad de remediacion o de correcciéon. Por o tanto, cuando se
convierte en obstaculo® en vez de ser un mero termoémetro objetivo y
eficiente de medicion, las consecuencias son metaescolares.
Entonces, puede comprometer toda la politica educativa de una

® Hay que notar que el obstaculo no es solo inherente a la naturaleza de la prueba,
sino que puede tener otras fuentes que provoquen variacion en los resultados y
reducir su confiablidad. Puede tratarse del contexto (un candidato que manifiesta
una crisis de asma durante un examen escrito y que distrae a los demas candidatos,
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nacion. Primero, los alumnos injustamente evaluados pueden faltar la
obtencién de su tftulo o grado. Segundo, la apreciacion cualitativa de
los resultados obtenidos, 10s comportamientos observables en la
sociedad y la polftica global de la educacion resultan falseados. En
este contexto, ;como medir que un alumno que ha fracasado el
examen es incompetente o no?

3.3. ERRORES DE SUBJETIVIDAD

Guilbert (1989) coloca en esta categorfa dos conceptos mediante los
cuales podemos describir los errores docimolégicos que evidencian la
falta de objetividad del examinador. Se trata de la sugerencia y del
conservadurismo.  Ambos son defectos de formulacion de las
preguntas. Esto es, mientras el primero sugiere al candidato la
respuesta correcta, el segundo mds bien le obliga a tomar una sola
postura, que muy a menudo es la que el examinador le quiere
Imponer a su consciencia. En palabras de Guilbert, las preguntas de
una prueba de examen que encierran tales errores vienen orientadas
“en funcion de las ideas anticuadas y de los prejuicios del
examinador” (1989: 228). En el corpus que hemos manejado, nos
damos cuenta de que este tipo de error aparece con frecuencia en las
preguntas abiertas de la comprension de texto o de libre reflexion
como la redaccion.

Prestemos atencion a los fragmentos siguientes en los que
subrayamos los casos de subjetividad:

corpus:

por ejemplo), los mismos candidatos (cansancio, problemas personales, miedo, por
ejemplo) o el corrector (irresponsabilidad, falta de capacitacion, por ejemplo) (Otero
Doval, 2014).

MarcoELE REVISTA DE DIDACTICA ELE ISSN 1885-2211 — NUM. 36, ENERO - JUNIO 2023 9



1) "¢Cudles son las ventajas de la vida en el campo? (dar 4 elementos)”
(BEPC2006);

2) “Di en unas 15 Iineas como maximo por qué casi todos los ninos de hoy
proyectan trabajar en la ciudad y no en el campo como antes. ” (BEPC2012);

3) “Los avances tecnoldgicos destruyen constantemente el medioambiente y
nuestro ecosistema. Diga como se manifiesta esta destruccion del planetay lo que
se puede hacer para frenar el fenémeno. ” (PB2014);

4) "Los cientificos afirman que el Hombre estd precipitando en la destruccion de
la naturaleza. Argumente con ejemplos concretos. ” (PB2015);

5) “Para ser un pais emergente, Camerun puede contar con el turismo. Proponga
cuatro reformas que se debe realizar para que este sector econémico sea
productivo de verdad. " (PB2016);

6) “Explique a sus padres en no mas de veinte Iineas la necesidad por un alumno
de tener un teléfono. ” (PB2020);

7) "Apoyandose en sus conocimientos sobre el régimen franquista, diga cudles
son las ventajas de la Monarqufa Constitucional para la Espafa de hoy”
(BAC2007);

8) “¢En qué medida la existencia del Rey en una democracia no es una amenaza
alas libertades?” (BAC2007);

9) “ ¢ Qué ventajas puede tener la polftica de descentralizacion para nuestro pais?”
(BAC2014);

10) “¢En qué caso piensa usted que se puede justificar el secesionismo?
Argumente. " (BAC2016).

El primer fragmento (1) representa una pregunta abierta de la
comprension del texto. Es a la vez un caso de sugerencia, porque ya
todo el texto propuesto versa sobre las ventajas de la vida en el
campo, y también es un caso de conservadurismo ya que el
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examinador ni da al candidato la posibilidad de hablar o de las
ventajas o de los inconvenientes.

Los demas ejemplos son casos de redaccion libre. Precisamente, en
(2), el examinador emite un juicio personal sobre las causas del éxodo
rural cada vez mas observable en los nifos, orientando asf la pregunta
a que el candidato argumente sobre una asercién basada en ninguna
estadistica. También se puede observar la misma subjetividad en (3) y
(4), donde el docente examinador se enfoca solo en el impacto
negativo de las nuevas tecnologfas y del hombre sobre la naturaleza,
atribuyendo a “los cientfficos” la asercion.

Sin embargo, la ausencia de estadisticas y la no precision explicita de
dichos cientificos bajo la forma de una cita directa atestiguan de que
son juicios personales del examinador. De igual modo, es un caso
patente de conservadurismo cuando el docente obliga al candidato a
argumentar en una sola nocion, el turismo (5), a pesar de que se
puede dar a los aprendices la posibilidad de aportar argumentos
sobre uno de los demas sectores econémicos de su elecciéon, segun
piensen que es mas propicio al desarrollo de su pafs. Por lo demads, los
ejemplos (6), (7), (8) y (9) se centran Unicamente en una sola vertiente
axiolégica de los temas propuestos, esto es, la positiva. Los alumnos
se ven obligados a argumentar solo sobre las ventajas del teléfono, de
la  monarqufa constitucional y de la descentralizacion,
respectivamente.

El ultimo fragmento (10) nos parece ser una muestra del peligro que
representa el conservadurismo en la evaluacion certificativa. El
docente examinador lleva a los alumnos a emitir ideas para justificar
una nocion tan sensible como es el caso del secesionismo en contexto
camerunés. De ahf, una ventana abierta al estudio de la cuestion de
la futilidad como error docimolégico.

MarcoELE REVISTA DE DIDACTICA ELE ISSN 1885-2211 — NUM. 36, ENERO - JUNIO 2023 10



3.4. ERRORES DE FUTILIDAD

Guilbert define la futilidad en término de insuficiencia o la no
pertinencia de las preguntas conforme a las demas que se podrfan
plantear. Lo dice en estas palabras: “de todas o parte de las preguntas
planteadas, ello es tanto mas grave en cuanto que suponen tan sélo
una pequena parte de las que podrian plantearse” (1989: 228).

Este error nos sirve como via de salida para una lectura sociodidactica
de nuestro corpus. Se trata de considerar la prueba como fruto de su
tiempo, esto es, la eleccion de las preguntas en funcion de las
variables sociodidacticas. Como lo enumera Kuitche Talé (2017: 118),
se trata precisamente, para el docente examinador, de tomar en
cuenta las variables individuales —el perfil del docente y de los
discentes— y sobre todo las variables ecolégicas, esto es el entorno
donde se desarrolla el acto didactico. En efecto, el contexto
camerunés viene cargado de factores que se adecuan a los
contenidos de los programas oficiales del espanol, pero que muy a
menudo no vienen incluidos en los instrumentos de evaluacion. Se
trata de casos de ciertas pruebas descontextualizadas. Ponemos de
manifiesto dos tipos de futilidad en los fragmentos siguientes:

7) “Apoyadndose en sus conocimientos sobre el régimen franquista, diga cudles
son las ventajas de la Monarqufa Constitucional para la Espafia de hoy.”
(BAC2007);

8) "¢ En qué medida la existencia del Rey en una democracia no es una amenaza
alas libertades?” (BAC2007);

10) "¢En qué caso piensa usted que se puede justificar el secesionismo?
Argumente. " (BAC2016).
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En los dos primeros casos, hablamos de una futilidad superflua
porque en la misma prueba, no resulta necesario plantear dos
gjercicios de redaccion en torno al mismo tema (la Monarqufa
constitucional) entre tantos otros disponibles. Por otro lado, el tltimo
fragmento a que ya aludimos arriba resulta ser un caso de lo que
llamamos adelante una futilidad tendenciosa. En efecto, la prueba
surge en un contexto en que Camerun se enfrenta a una crisis
nacional en la que parte de su poblacién reclama una secesion. La
pregunta, orientada a justificar el secesionismo, constituye, pues, una
amenaza a los valores nacionales como la de la unidad del pafs. Otro
caso ilustrativo de fndole general e inscrito en nuestro corpus se
refiere a la futilidad por ausencia de ciertas preguntas o nociones en
los instrumentos de medida. Por ejemplo, poco se entiende por qué
en este periodo de crisis sanitaria causada por la Covid-19 no se ha
propuesto un texto sobre el médulo 2, cuyo contenido gira en torno
a los conceptos de salud, bienestar y medio ambiente tanto en los
programas del cuarto como |os del sexto curso.

A no ser que tales elecciones resulten de un sorteo, es necesario que
la prueba de indole nacional abarque la realidad nacional implicando
alosaprendices en las apuestas de la actualidad, siempre cuando esas
vayan vinculadas con sus programas de estudio.

4. CONCLUSIONES:
CRITICA?

¢HACIA  UNA DOCIMOLOGIA

La presente reflexion se asoma como metaevaluacion, esto es, el
analisis de la calidad, la relevancia, la pertinencia o 10s méritos de una
evaluaciéon. Por ende, es preciso, ahora, adoptar una postura
pedagogico-didactica que supone proponer unas medidas
meliorativas de buenas practicas para los exdmenes de certificacion
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que podrfan impactar en la evaluacion en Camerun y tener
implicaciones para la evaluacion certificativa que sirvan para mas
contextos de enseflanza. En este sentido la docimologfa critica aboga
por la localizacion de tres fuentes de errores —el alumno, el docentey
el sistema educativo— a partir de los cuales se deben proponer
medidas para mejorar el proceso evaluativo. Nuestras sugerencias van
dirigidas a las dos ultimas. Asf que nos contentamos aquf con
proponer la heteroevaluacion como medida que nos parece ser
operativa para mejorar la calidad de los instrumentos de medida
respecto a la evaluacion certificativa en Camerun.

La heteroevaluacion, pues, consiste en hacer una preevaluacion
grupal entre los examinadores antes de someter la prueba al circuito
de examinacion. En efecto,

es fundamental que quien confeccione un examen del tipo que sea lo someta a
la critica de sus colegas para asegurar un contenido pertinente y que presenta
un interés general, sin corresponder exclusivamente a un interés o gusto
particular del examinador. Las preguntas deben formularse de manera que los
docentes puedan ponerse de acuerdo sobre las respuestas correctas. El autor de
una pregunta no es habitualmente el mejor juez de su claridad, precision,
pertinencia e interés. El examen critico de los colegas es indispensable para la
buena construccion de una prueba (Espinoza, 2019: 6).

Concretamente, en Camerun como en otros paises, esto debe seguir
un triple camino. En primera instancia, el docente examinador lo
pone a disposicion de sus colegas del departamento en el centro
educativo. Luego, la version editada y actualizada segun las
observaciones internas de los colegas debe ser sometida a los
Inspectores pedagogicos (nivel regional). Por fin, se recomienda la
version mds adecuada al inspector nacional quien, después de sus
propias observaciones, adopta, de concierto con los demas
inspectores nacionales, la prueba nacional para el examen

certificativo. Este procesamiento puede considerablemente reducir
los errores formales y de contenido que hemos venido analizando.
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